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METODE UTILIZATE IN INVATAMANTUL PRIMAR, IN CADRUL ORELOR DE LIMBA ROMANA

A. Metode de transmitere §i insusire a cunostintelor

a. metode de comunicare orala:

- expozitive: povestirea, descrierea, explicarea, instructajul:

- conversative (dialogate): conversatia, discutia colectiva. problematizarea;

b. metode bazate pe lectura textului scris (munca cu manualul): lectura explicativa, lectura
independenta.

Povestirea

Povestirea a fost o forma de activitate obligatorie in invatamantul prescolar, ca povestire a
educatoarei, si o forma de pregatire a prescolarilor pentru alte activitati. Si in invafamantul primar, ea poate
forma obiectul unei activitati didactice (lecturd) sau constituie o metoda utilizata inir-o anumita secventa a
lectiei, subordonata obiectivelor lectiei respective.

Cand esle obiect al unei lectii de sine statatoare, invatatorul va trebui: a. sa aleagd naratiunea
corespunzatoare varstei copiilor si care indeplineste conditii certe de naturd cognitivd, morala si estetica; b.
sa-si nsuseascad continutul povestirii, pentru a putea sa o prezinte copiilor in mod coerent si atragdtor; c. sa
prelucreze textul pentru a-1 face comunicabil elevilor (in cazul unor texte mai lungi, unele secvente vor fi
rezumate); d. sa-si stabileasca interventiile personale, pentru a colora afectiv comunicarea, pentru a largi
baza informativa, pentru a dinamiza actiunea; e. sa rezolve problema cuvintelor necunoscute, printr-unul
dintre procedeecle recomandate: sa elimine cuvantul, inlocuindu-1 printr-un cuvént cunoscut; sid adauge
cuvantului necunoscut sinonimul cunoscut (in cazul in care cuvantul apartine vocabularului activ) ete.

Povestirea se mai utilizeaza in structura unor lectii in care ea reprezintd un element auxiliar.

in predarea sunetului/ literei noi, invatatorul are la indemana mai multe modalititi. pentru detasarea
propozitiei dintr-un context, intre care povestirea.

Descrierea
Invatatorul infatiseaza aspecte ale realitatii inconjuratoare: lucruri, fiinte, fenomene ale naturii. li va
conduce pe elevi inspre formarea capacitatii de a reda prin cuvinte imaginea unui obiect, a unei actiuni. De
retinut ca descrierea se realizeazd nu numai asupra unui object (descriere staticd). ci si asupra unei migcdri
{descriere dinamica).

Explicatia
Invatatorul prezinta un caz nou (o situatie, o expresie, un cuvant), dupa care analizeaza continutul,
cauzele. semnificatia.

Instructajul
Se practica in cazul unor activititi practice si constd in comunicarea sarcinilor de indeplinit, a
regulilor de ordine si disciplina din partea elevilor.

Conversatia

Este o metoda cu utilizare generala, in toate clasele si la toate obiectele de invatamant. In functie de
scopul urmarit, se disting mai mulle tipuri de conversatie: a. conversafia euristica (pentru insusirea unor
cunostinte noi); b. conversatia de reactualizare (pentru reamintirea unor cunostinte anterioare. utile insusirii
noilor cunostinte); c. conversatia de fixare (pentru organizarea si consolidarea cunostintelor nsusite); d.
conversatia de verificare (in cadrul verificarii orale a cunostintelor).

Conversatia euristicd presupune o serie de intrebari adresate elevilor de catre invatator, urmate de
raspunsuri ale acestora, pentru a-i conduce la descoperirea unor informatii noi. Descoperirea se bazeaza pe
cunostintele acumulate anterior de catre elevi si pe conexarea Jor.

Reusita conversatiei euristice depinde de caracterul intrebérilor. invé;étoru] va avea in vedere ca
intrebarile de tip reproductiv (Cine? Unde? Cdnd?) sa se limiteze la strictul necesar; in schimb, sa fie mai
frecvent utilizate intrebarile de descoperire si de evaluare (De ce? Dar dacd era altfel? Cum considerati? Ce
se poate spune despre...?).



Pentru a putea raspunde rolului formativ al intrebarilor. ele trebuie sa indeplineasca anumite cerinte:
sa fie concise. cu adresa directa, corecte din punct de vedere gramatical, accesibile. Daca elevii nu pot sa
formuleze raspunsul asteptat. invatatorul va formula Tntrebari ajutatoare.

Discuia colecriva consta in schimbul de pareri. de impresii sau de informatii in legatura cu o
problema.

Problematizarea

In diversele obiecte de invatamant, o problema inseamna o situatie care trebuie rezolvata de elevi,
prin propunerea de solutii nefnscrise in continutul ei, printr-o modalitate neaplicata pana atunci. Trebuie sa se
faca distinctia intre problemele reale si falsele probleme (pseudoprobleme). Daca raspunsul pentru unele
intrebari ale invatatorului este inscris In text sau poate fi usor descoperit prin parcurgerea unor surse de
informare, fara ca elevii si stabileasca conexiuni noi, suntem in fata unor false probleme. De exemplu, in
interpretarea unui text literar narativ, sunt pseudoprobleme intrebarile de tipul: Cum ardta personajul X? Ce
a raspuns la intrebarea pusa? etc.

Metoda problematizarii presupune rezolvarea unei situatii-problema create de invatator. Situatie-
problemd inseamna o stare conflictuala in gandirea elevilor, generata de relatia intre experienta lor anterioard
(informatii, obisnuinta de a judeca) si perspectiva nova, impusa de sarcina didactica. Problematizarea implica
actiuni intelectuale mai profunde:

Rezolvand o problema, elevul ajunge la elaborarea rezolvirii singur, iar calea care conduce la
gasirea solufiei adecvate sunt operafiile intelectuale corespunzdtoare, rationamentele bazate pe volumul de
cunostinte asimilate. Datorita acestor operatii, el descopera noi laturi, noi raporturi si interferente in
lucrurile, fenomenele, procesele si evenimentele pe care le cunoaste. (Okon, 132)

Printr-o abordare de tip problematizat, se creeaza posibilitatea ca activitatea intelectuala a elevilor s
se desfasoare la trei niveluri: al situatiilor concrete, al modelelor si al structurilor notionale. (Okon. 137)

Elevii sunt capabili sa-si reprezinte situatiile infatisate Tn naratiune, s argumenteze modelul ales
(personajul pe care-l apreciaza), pe baza intelegerii notiunilor de cinste si necinste. Un text simplu prin
destagurare i atragdtor prin continut poate reprezenta o baza pentru intelegerea specificului unei lucrari
literare si pentru o discutie cu valoare moralizatoare.

TARANUL SI DUHUL APELOR

Un taran isi scapa toporul in rdu: de necaz, se asezda pe mal si pldnse amarnic.

Duhul apelor il auzi, i se facu mild de (dran si i aduse din rdu un topor de awr, Il intrebd:

- Al rau este toporul acesta?

Taranul raspmumnse:

- Nu este al meu.

Duhul apelor aduse un alt topor, de data asta de argint,

Siiarasi raspunse aranul:

- Nici acesta nu este al mei.

Atunci duhul apelor aduse un topor obisnuil,

Taranul se bucura:

- Acesta-i toporul meu!

Duhul apelor Ti darui toate cele trei topoare, ca rasplata pentru cinstea de care daduse dovade

Acasa, taranul ardid prietenilor topoarele primite in dar si le povesti toatd intdmplarea,

Unul din ei se gandi sa faca la fel: se duse pe malul rauhd, isi aruncd toporul intr-adins in apd, se
asezd pe mal §i incepu sd se cdineze,

Duhul apelor veni cu toporul de aur si il intreba:

- Al tau este toporul acesta?

Taranul striga bucuros:

- Al meu este, al meu!

Duthul apelor nu-i dadu nici toporul de aur si nici toporul ce-i apartinea, drept pedeapsd ¢d a minit.
{Tolstoi, 108-109)



Daci la intrebarile de identificare si de descriere (Cine a aparut din lac? De cate ori a aparut?)
raspunsurile nu au nici o culoare personald, intrucat ele nu pot depasi continutul informational al textului. in
schimb, in cazul abordarii problematizate, la elementele obiective (continute in text) se adauga aprecieri
morale, uneori chiar profund marcate individual.

Lectura explicativa
Este o forma de citire, prin care se urmareste ca elevii sa intcleaga textul, sa descopere modul in care
este comunicat mesajul si care este semnificatia acestuia. Ceea ce este caracteristic acestei metode este
asocierea citirii cu explicatiile date de catre invatator sau de catre elevi.

Lectura independentd

Pentru a se ajunge ca elevii s realizeze lectura in mod independent, invatatorul 1i va pregati dinainte
printr-o suitd de activitati cu manualul. Ei vor fi indrumati sa citeasca un text de mai multe ori, sa delimiteze
fragmentele, sa elaboreze ideile principale. sa rezume ceea ce au citit, sa selecteze In text unele pasaje de
interes $i sd le treaca intr-un caiet special.

Invatatorului ii revine raspunderea de a crea ocazii pentru a pune elevul in contact cu textul, asupra
cdruia sd opereze in mod independent. Pe langd des repetata recomandare ca elevii sa elaboreze singuri
rezumatul celor citite, exista si alte forme de practicare a lecturii independente: citate din carti de literatura si
de stiinta popularizata, transcrieri de informatii din reviste pentru copii si din almanahuri.

B. Metode de explorare §i descoperire (de invatare prin descoperire nedirijata sau dirijatd)

a) Metode de explorare directa (nemijlocita) a obiectelor si fenomenelor: observarea sistematica §i
independenta;

b) Metode de explorare indirectd prin intermediul substitutelor realitdtii: demonstratia cu ajutorul
imaginilor, graficelor, proiectiilor fixe si dinamice.

Observarea

Presupune un obiect, care poate fi urmarit intr-un anume moment al existentei sale sau de-a lungul
unel perioade de timp. Observarea se poate realiza individual sau in grup. Daca se aplica prima formula,
sarcinile de observare sunt egale pentru fiecare elev; daca se aplica sistemul muncii pe grupe, fiecare grupa
primeste o sarcind aparte de indeplinit. Cand elevii isi pregatesc o compunere despre pddurea de la marginea
satului, despre un monument sau o casd mai veche din localitatea lor, ei vor observa obiectul pe baza unui
plan dat de invatator. Intorsi in clasa, vor comunica informatiile si impresiile. pentru a cidea de acord asupra
unui plan comun de intocmire a compunerii.

Demonstratia

A demonstra inseamna a prezenta obiecte, actiuni. In activitatea didactica. mbraca forme variate
dupd obiect, varsta elevilor etc. La clasa I, de exemplu. se practicd demonstratia actiunilor de executat/ cum
se realizeazd semnul grafic sau litera in aer, demonstratia figurativd/ se arata elevilor plansa cu litera
descompusa si cu litera intreagd, demonstratia cu ajutorul desenului la tabla/ cum se executa litera, cum se
leaga literele Intr-un cuvant. demonstratia cu ajutorul proiectiilor fixe sau dinamice/ se prezintd diapozitive
despre pozitia corectd a elevului in banca, filme despre pozitia corecta a elevilor in timpul scrisului.

Apelul la demonstratia cu ajutorul mijloacelor audio-vizuale, in special filmul, se justificd prin
capacitatea mare de comunicare pe care o au acestea: elevii retin 20 % din ceea ce ascultd, 30 % din ceea ce
vad si 65 % din informatiile primite prin auz si vaz. (Cerghit, Radu, Popescu, Vlasceanu, 89)

Modelarea

Presupune un sistem care reproduce — la alta scara -- structura unui sistem. Modelul conduce astfel la
cunoasterea realitatii in mod indirect, prin faptul c¢d ingaduie asemanari cu procesul/ obiectul pe care-l
reprezinta.

Modelele didactice sunt elaborate de catre institutii specializate, dar si Tnvatiatorul poate concepe si
realiza modele didactice. De exemplu, el poate realiza reprezentarea grafica a partenerilor de dialog si a
relatiilor comunicative dintre ei. Tot cu ajutorul modelelor se poate reprezenta structura unei propozitii.

Modelele didactice reprezinta. in procesul de invatamant, in functie de scopul utilizarii lor, puncte de
pornire in obtinerea unor informatii sau elemente de confirmare a informatiilor dobéandite in procesul de
cunoastere.
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C. Metode bazate pe actiune
a) metode de invdtare prin actiune reala: exercitii. algoritmi operationall;
b) metode de invatare prin actiune fictiva (simulata): jocuri didactice, invatare dramatizatd.

Exercitiul

Exercitiul presupune efectuarea congtientd si repetatd a unor acfiuni, in scopul formarii de priceperi
si deprinderi motrice si intelectuale, al consolidarii cunostintelor dobandite, al dezvoltarii operatiilor gandirii
si a capacitatilor creatoare ale elevilor. In functie de capacitatea vizatd, exercitiile se grupeaza in doua
categorii: exercitii motrice. prin care se formeaza priceperi si deprinderi, a caror dominanta este componenta
motrice si exercitii operationale, care contribuie la formarea operatiilor intelectuale. Este o metoda care poate
fi aplicata pe toatd durata scolaritatii. In cadrul obiectului limba romana din ciclul primar, exercitiul se
practica din clasa I, din perioada invatarii citit-scrisului, si pana in clasa a 1V-a.

Pentru ca exercitiul sa-gi indeplineasca rolul, invatatorul trebuie si aiba in vedere ca elevii

- 8@ cunoascd scopul exercitiului propus;

- sd cunoasca la ce pot apela pentru rezolvarea lui (reguld. principiu);

- sa inteleagd modelul actiunii;

- sa-1 execute de céteva ori, pentru a-l insusi;

- sa parcurga exercitiile in mod gradat, de la exercitii simple la exercitii cu un grad de complexitate
mai mare;

- 5& beneficieze de verificari, imediat dupa rezolvare.

Metoda algoritmizarii

Un algoritm reprezintd o succesiune de operatii desfasurate Intotdeauna in aceeasi ordine, care
conduce la rezolvarea corectd a unei sarcini didactice. Algoritmii se pot prezenta sub forma regulilor
gramaticale, ortografice.

In legatura cu substantivul, elevii invata (pe baza sistemului concentric de predare-invatare a
cunostintelor), cd, dupa identificarea lui, ei il vor caracteriza pe baza urmatoarelor operatii: ce fel de
substantiv, de ce gen, la ce numdr este. Daca una dintre operatii nu este realizata, analiza gramaticala nu este
completa.

Metode de simulare

A simula inseamna a faca sa apara adevarat ceva inexistent, a da in mod intentionat o impresie falsa,
a se preface (lat. simulare = a face un lucru asemenca altuia). Se pot simula procese, actiuni, fenomene.
Metodele de simulare sunt jocurile didactice si invatamantul prin dramatizare, cu varianta jocului de rol.
Primele se practica atat in invatamantul prescolar, cat si in invataméantul primar, gratie acelorasi valente: se
adreseazd, in egala masura. disponibilitatii spre joc a acestor varste si dorintei de cunoastere a copiilor;
asigura invitarea fara eforturile vizibile in cazul celorlalte activitati. Pe de alta parte, ele aduc in procesul de
fnvatdmant o atmosfera de voiosie, de miscare si de relaxare.

Jocurile didactice imbina jocul cu efortul presupus de procesul invatarii. invatarea prin dramatizare
se practica sub forma citirii pe roluri sau a interpretarii unor scenete (preluate din literatura dramatica pentru
copli sau create de cétre Tnvatator. pe baza unor fabule, povestiri).

Jocul de rol

Presupune, din partea fiecarui participant, sa se comporte ca o alta persoana. Interpretul va incerca sa
inteleagd atitudinile si reactiile unei persoane aflate intr-o anumita circumstanta de viata. Scenele prezentate
var i, Tn mod obligatoriu, in relatie directa cu universul de viata al elevilor.

Organizarea jocului de rol este o posibilitate de analiza a unor situatii-problema. cu implicatii in
sfera morala. care pretind din partea spectatorilor exprimarea si argumentarea, in forme potrivite varstei. a
unor atitudini. Intrebarile posibile generate de observarea actiunii sunt: Ce ar fi trebuil sa facd pentru...?/
Cum ar fi trebuit sa procedeze peniru...? Ce se poate intampla mai departe?

Metoda jocului/ interpretarii de rol are efecte pozitive in mai multe direclii: dezvoltd capacitatea de
comunicare, prin Intelegerea si exprimarea ideilor referitoare la ceea ce se prezinta; dezvolia capacitatea de
ascultare: dezvolta deprinderile elevilor de a purta discutii intre ei. pentru rezolvarea unei probleme; asigura
intelegerea de cilre copiii a relatiilor de cauzalitate din viata; 11 pune in situatia sa caute cai alternative de
rezolvare a unei probleme.

Este o activitate practicabild si la copiii de vérsta scolara mica, cu anumite modificari.
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Jocul de rol este considerat o componentd majora a jocurilor de simulare potrivite pentru copiii aflati
in clasele primare. intrucét ei poseda capacitatile verbale necesare pentru interpretarea de roluri.

Pe baza indicatiilor cuprinse intr-o serie de brosuri People in action/ Oameni in actiune, elaborata de
Fannie Schaftel si George Schaftel, Lynne Muirhead fixeaza siructura unei secvente de joc de rol (49-50).
Secventa cuprinde noud ,.pasi’:

1. Pregatirea pentru prezentarea situatiei-problema

Invatatorul pregateste grupul, reamintind o experientd anterioara: Ce s-a intamplat? Cand s-a intamplar? De
ce s-a intdmplat asa?

2. Prezentarea situatiei

Elevilor li se prezinta situatia respectiva pe un mijloc audiovizual sau este povestita, clar, coerent, de cétre
invatator.

3. Identificarea problemei

Pe bazii de intrebari, este identificata problema: Care este problema cu care s-a confruntal persoana
respectiva? Fiecare dintre voi este de acord ca aceasta este problema? Mai trebuie s mai avem ceva in vedere?

4. Rezolvarea initialed a problemei

Dupa ce problema a fost identificatd, se cer solutii pentru rezolvarea ei: Ce credefi cd ar trebui s facd in
aceastd imprejurare acea persoand? Intre ce §i ce poate sd aleagd?

5. Interpretarea unui rol

Copilul care a dat solutia acceptata de catre cei mai multi colegi de clasa este invitat sd interpreteze rolul
persoanei aflate in situatia respectiva. El alege si interpretii celorlalte roluri. discuta impreuna ceea ce vor face.
Invatatorul indeamna elevii observatori sa urmareasca cu atentie ceea ce li se prezinta. pentru a putea comenta.

6. Discutarea solutiei si a consecintelor ei
_ Se discutd modul in care a fost rezolvata problema, la discutii participand atat ,.actorii”, cat si spectatorii.
Intrebdrile sunt: S-ar #i putut intdmpla asa acest lucru? De ce? Cum se vor simfi celelalte persoane?

7. Cautarea alternativei

Elevii sunt intrebati daca exista si alte cai prin care ar fi putut actiona persoana din situatia data.

8. Explorarea alternativelor prin ,, interpretarea waui rol " si prin discutii

Alternativele propuse de catre elevi vor fi reprezentate printr-o interpretare suplimentard de roluri si prin
discutii asupra acestor alternative.

9. Luarea deciziei

Tnvatatorul reaminteste elevilor solutiile propuse. Cere compararea lor si luarea deciziel. pe baza selectarii
celei mai bune alternative de rezolvare a problemei.

In organizarea acestui tip de activitate, invatatorul va tine seama de cateva cerinte: si aleaga probleme
adecvate varstei li experientei copiilor, sa ajute elevii, daca vede ca intimpina greutati, inclusiv sa interpreteze el un
rol. sa permita exprimarea tuturor opiniilor, chiar si a celor cu caracter negativ.

La toate acestea se mai adauga invatarea asistatd de calculator.



SITUATIA DE COMUNICARE

Prin raportare la experienta de viata a copiilor. invatatorul ii va conduce spre intelegerea faptului ca o
caracteristicd a noastrda este comunicarea, adica transmiterea unor informatii cu privire la ceea ce gandim,
simtim, vrem, dorim etc. De fiecare data c¢and se transmite ceva din partea unei persoane catre o alta
persoand/ grup de persoane inseamna ci se realizeaza o situatie de comunicare.

Comunicarea se poate stabili intre doua sau mai multe persoane; respectivele relatii de comunicare
pot fi reprezentate prin scheme grafice:

1. Cineva comunicé altuia ceva.

A > B
vorbeste (emitator) asculta (receptor)

La mine acolo, e frumos de tot: o umbra deasa §i racoroasd, si apa aia care curge lin printre sdlcii
pletoase... In tufisurile astea si in sdlciile de pe marginea iazului vin privighetori si cdnta loatd noaptea...
Foarte de multe ori, cand stau linistit la pescuit, vin saracele pdnd langa mine, aproape de tot sa le prinzi cu
mdna, parcd ar fi oarbe; umbla dupd oua de furnici §i dupd rame... (Bratescu-Voinesti, 47)

2. Doua persoane comunica, interventia uneia venind imediat dupa interventia celeilalte.

A > B

-
<

A si B isi schimba pe rand rolurile: A este emitator i B este receptor; apoi A devine emitator si B
receptor.

- Bun miros, bunicule!
- i, dragutd. offeaza bunicul; eu is de la munte, de la Brusturoasa. Am copildrit intre brazi. Tare

mi-i dor de ei... (Teodoreanu, 37)

3. O persoand (emitator) se adreseaza mai multor ascultatori (receptori).

Ev o sd zbor; voi si ramdneli nemiscati; care zboard e pierdut, Afi infeles? (Bratescu-Voinesti, 32)

4. Doua persoane spun acelasi enunt deodata. pentru unu sau mai multi ascultatori.

Sa n-ai nici o grija, méamucd, apucardg cu gura inainte cei mai mari. (Creanga, 52)

5. Discuta mai mulie persoane intre ele, fiecare putdnd fi emitator si receptor.

=T AN

C
I

Cand schimbul de informatii are loc intre doud sau mai multe persoane s-a creat o situalie de
comunicare dialogatd (fr. dialogue, gr. dialogos). Unit inteleg. Tn mod gresit, prin dialog exclusiv vorbirea a
doua si nu a mai multor persoanc. La baza acestei crori sta confuzia intre doua elemente de compunere

b
>
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savanta: di, provenind din grecescul dis, care inseamnd doi. de doua ori, si dia, tot din limba greaca, dia,
insemnand prin, pesic.

Cand vorbeste o singura persoand, in fata cuiva sau in fata mai multor persoane. fara a fi intrerupt. se
creeazd o situatie de comunicare monologatd (cuvantul monoflog provine din {r. monologue, gr. monologos:
monos = singur, logos = vorbire).

Elevii isi dau seama ca actul de comunicare se realizeaza in diferite iImprejurari: in familie, la scoald,
pe strada, la magazin, cdnd observi ceva, cind urmaresc o emisiune la televizor (o comenteazd) etc.

Comunicarea are loc si daca persoanele care comunicad nu sunt de fatd. Ea se poate realiza in forma
orala (vorbita): telefon, interfon sau scrisa: scrisoare, telex.

Pentru a se face mai bine intelesi sau pentru a exprima mai convingator ceea ce simt, oamenii adaugé
cuvintelor gesturi si modificari ale expresiei fetei (mimicad).

Cuvintele nu sunt singurul mijloc de comunicare intalnit in viata si activitatea oamenilor. In scoala,
in salile de spectacol, pe strada, in magazine se pot intdini §i alte modalitati de comunicare.

Analizdnd mai multe situatii de comunicare, invétitorul va conduce elevii sa desprinda céteva
conditii de care depinde realizarea situatiei de comunicare (unele sunt obligatorii, altele pot absenta):
vorbitorii se vad, se aud (comunicarea prin telefon sau prin interfon), folosesc cuvinte, gesturi, semne
intelese de cei care participa la actul de comunicare (daca un vorbitor foloseste o limba pe care celalalt nu o
cunoagte, comunicarea nu va avea loc; daca se foloseste un semn necunoscut, privitorul nu cunoaste valoarea
lui si nu-si va pregati replicile sau organiza actiunile n functie de el), trebuie sd manifeste atentie la celalalt
vorbitor.

Avand 1n vedere ca existenta umana, colaborarea dintre oameni presupune comunicarea dialogata,
acesleia i se va acorda atentia cea mai mare. Fara sa-si insuseascd terminologia stiintifica a actului de
comunicare, elevii vor identifica, prin analiza celei mai simple secvente de comunicare, elementele
componente ale comunicarii dialogate: o persoana care vorbeste ori transmite o informatie (emitatorul), o
persoana careia i se adreseaza aceasta informatie. care o primeste (receptorul) si faptul ca, de fiecare data, se
transmite ceva (mesajul). In timpul comunicarii, rolurile se schimba: persoana care a fost emitator devine
receptor, iar persoana care a receptat mesajul devine emitétor.

Tatiana Slama-Cazacu a relevat, in Limbaj i context, ca un principiu fundamental al relatiei de
comunicare, ,reversibilitatea™. (45) Aceasta presupune alternarea rolului de emitétor si receptor (auditor) si
genereaza cateva reguli, atat in ceea ce priveste emiterca, cat si receptarea:

- necesitatea alternarii celor doua roluri. a alternarii rolului de partener initiator (care incepe dialogul)
si de partener secund (care da raspunsuri);

- dozarea replicilor, pentru a nu deveni monolog;

- utilizarea celor mai potrivite modalitati lexicale si gramaticale de adresare ;
obligativitatea de a da un raspuns;
elaborarea raspunsului in functie de replica anterioard a partenerului (ceea ce face ca frazele in
dialog sa fie aparent eliptice: - Unde ¢ caietul? — Pe bancd. (Nu: Caietul e pe banca.) - Unde ai plecat cand
te-am vazut? — La film. (Nu: Cdnd m-ai vazut plecam la film.)

Intrucat participantii la o situatic de comunicare nu au aceeasi varsta, aceeasi pregatire, aceeasi
calitate, dialogul presupune respectarea anumitor norme. Adica vorbitorul isi adapteaza comunicarea Ja
interlocutor. Daca ntre ei, elevii pot folosi un limbaj apropiat, prietenesc, chiar gesturi expresive (oricum
neagresive), nu la fel se va desfasura un dialog cu adultul/ adultii. Elevii vor i pusi in situatia de a apela la
structuri de tipul: ,.Spuneti-imi va rog...”, ,.Puteti sa-mi spuneti...”, ,.Va rog, am nevoie de ...”

in actul de comunicare intra mai multe componente; in varianta orala a iimbii, cea mai raspandita, se
cuprind elementele verbale = cuvintele, elementele nonverbale = gesturile, mimica, migcdrile corpului,
elementele paralingvistice = dresul vocii, tusitul, rasul; in varianta scrisa, pe langé cuvinte, apar elemente
nonverbale: asezarea in pagind, calitatea scrisului. Pentru invatatorul experimentat, elementele nonverbale si
paralingvistice transmit informatii nu numai asupra calitatii actului de comunicare, dar si asupra structurii
sufletesti a elevului sau a dispozitiei sale de moment, cu efecte evidente asupra actului comunicativ, fapte
neignorabile de un cadru didactic. Miscarile corpului pot reprezenta, spre exemplu, elemente auxiliare in
procesul de comunicare, dar si semne ale unei stari interioare tensionate: timiditate. nervozitate etc.

Elevii trebuie pregatiti pentru ambele ipostaze: atat cea de emitdtor, cat si cea de receptor. Cu toate
cd dialogul este cea mai frecventd forma a comunicarii, trebuie ca invatatorul sa aiba in vedere si educarea
capacitatii de emitator a elevului (chiar in forma monologata). In calitate de emitator, are nevoie si fie
ascultat, pentru ca, altfel, nu are nici un rost mesajul lui; in calitate de receptor trebuie sd asculte, ca sd
inteleagd ce-i transmite celalalt vorbitor sau ce informatii cere. Aceasta chestiune nu este numai una de
educatie a limbajului, e o problema de educatie morala, de intelegere a faptului ca destasurarea in conditii
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corespunzatoare a unei relatii comunicative este o dovada de respect reciproc, de buna-crestere din partea
fiecarui participant la comunicare. Elevul trebuie sa ajunga sa poatd comunica independent si coerent despre
un obiect sau o actiune, despre o pasiune a lui, despre o carte cititd. despre o intdmplare din clasd sau de
acasa, despre un eveniment placut din viata de scolar. de membru al familiei.

Din experienta de toate zilele ne dam seama cat de greu le este elevilor — chiar dincolo de varsta
scolaritatii mici — sd comunice ceva in legatura cu un obiect determinat (activitate, spectacol, o zi de scoala,
familie, colegii lor etc.), tocmai datoritd necultivarii capacitatii proprii de comunicare. Se poticnesc, se
balbaie, se refugiaza in interjectii, comit dezacorduri si, mai cu seama, dupa cateva enunturi, nu mai au ce
spune. Or, in viitor, acestia vor fi maturii care nu vor sti sa se refere clar §i ordonat la un obiect anume.
Important este ca invatatorul sa creeze conditiile pentru comunicarea monologati, sa le creeze atmosfera de
naturalete, de firesc pentru comunicare si, indeosebi, sa-1 pregateascd pentru asa ceva. nu s ceard enunturi
sau discurs fara a-i fi pregatit in prealabil.

Un plan cat de ¢at (nu incarcat, in nici un caz), utilizat temporar. va i in cele din urma interiorizat si
dezvoltat in mod independent. In construirea unei comunicari monologate, elevul va fi Indrumat spre selectia
unor elemente semnificative $i spre reprezentarea lor prin cuvinte.

Viata copilului este foarte bogatd in evenimente, imaginatia sa este fecunda. astfel incat exista
material suficient pentru constructia unei comunicari monologate. In pregatirea elevilor pentru acest tip de
comunicare, invatatorul nu se va orienta spre ceea ce este dificil ori improbabil sa apara in conformitate cu
nevoia de comunicare a copilului (un peisaj, o atitudine morala care depaseste experienta lor de viata si
intelegere). 12 vor i pregatiti sa comunice despre participarea la o activitate scolard sau extragcolara, despre
o carle cititd, despre un eveniment familial, despre gesturi de prietenie reale efc.

O activitate de comunicare de tip monologat este analiza lucrarilor de compunere, respectiv
exprimarea orala a parerii asupra lucrarilor colegilor. Este o activitate mai dificila decét aceea a discutarii
rezolvarii unei teme de casa la gramatica sau la matematica (exceptand cazurile cand tema de casa a presupus
elaborarea unei compozitii unitare i ample, din punctul lor de vedere).

Dificultatea exprimarii unei pareri provine din mai multe motive: a. receptionarea exclusiv auditivd a
mesajului: b. uitarea unor componente ale mesajului, datoritd tocmai canalului de comunicare exclusiv
auditiv; c¢. de obicei, imposibilitatea celui care aude de a-si organiza impresiile si parerile intr-o forma scrisa,
la care sa apeleze; d. greutatea de a putea raspunde Intr-un timp determinat (acelasi pentru toti), care nu tine
scama de diferentierile individuale ale elevilor: e. interventia unor factori subiectivi (intre cel care-si citeste
lucrarea si auditor existd un complex de relatii: prietenie, dezinteres, invidie mai mult sau mai putin evidenta
elc.); £ absenta unui exercitiu constant si indrumat de comentare/ apreciere.

Tocmai datorita interventiei unor asemenea factori, In mod obisnuit, aceasta secventa de apreciere a
lucrarilor colegilor, prin comunicare monologatad, ocupa un loc extrem de scurl si se rezuma la clisee
cunoscute: ., Lucrarea este bine intocmita...”, ,,Lucrarea este buna pentru ca are cele trei parti...”, ,.Foloseste
expresii frumoase...”

Pentru a repara aceste situatii si a se crea adecvarea mesajului la tipul clar de activitate de
comunicare, este necesar ca elevii sa invete strategii complexe in acest sens. Intr-un studiu consacrat acestei
probleme, se recomanda céteva directii teoretice, de care trebuie sa se {ina seama:

Astfel, ca o cerinja primordiala — in sensul adecvarii la tipul de activitate comunicativa — se impune
organizarea mesajului emis sub forma unui discurs aplicat altui discurs (ce face obiectul analizei §i
prilejuieste exprimarea unei opinii personale). Din acest punct de vedere, esentiale se dovedesc a fi
procedeele wrmadririi, demontarii si reorganizarii mesajului analizat, n functie de problema pe care
evaluatorul intenfioneaza sa o evidentieze. Legat de acest aspect mu trebuie neglijate nici reducerile de
pierdere de semnificatie, datorate canalului auditiv prin care se transmite informatia. Importante sunt §i
tehnicile de preluare/ inserare a umor componente ale mesajului . primar” (analizat) in structura secventiald
a mesajului , secund” (evaluant), determinale de specificul referirii la codul scris prin intermediul codului
oral”. (Emanuela Crisan, Alexandru Crisan, 244).

[n materialele de dezvoltare a vorbirii destinate invatamantului nostru se observa ¢ nu se tine seama
de specificul comunicarii orale. Se recomanda structuri care se caracterizeazd prin redundanta. De exemplu:
Unde este asezati cartea? Cartea este asezata acolo. Cind raspunsul firesc ar trebui sa fie: Acolo. Sau: Pe
banca. Datorita acestor recomandari, s-a ajuns ca educatoarele si invatdtorii sd insiste asupra obligativitatii
elevilor de a raspunde in propozitii nenaturale, iar elevii sa producd repetitii al caror rost, in mod firesc, nu-|
inteleg.



Viata de fiecare zi ofera situatii de comunicare dintre cele mai diferite. care solicita interactiuni de
tip activ ale protagonistilor. Elevii trebuie s stie - si sé exerseze - ¢d orice comunicare se adapteaza situatiei

s persoanei cu care vorbeste (interlocutor), care poate i parintele. colegul/ colegii. vecinul de casa sau de
apartament, bunica/ bunicul. invatatorul etc.
Preocuparea invatatorului pentru aspectul oral al comunicarii elevilor — la orice varstd — i

influenteaza pozitiv pe acestia din mai multe puncte de vedere:

Pe de alta parte, in special la vdrstele mict dezvoltarea vorbirii se poate face cu mai mulld eficienta
icemai in cadrul firesc al comumicarii. Se adauga la acestea — in strdnsd legaturd logica si operationala —
marea influentd pe care o are la vdrste mici dezvoltarea comunicarii orale, a dialogului, asupra realizarii
unor relatii sociale pozitive, de inferactiune — si invers -, aspecte care au fost ilustrate inca de mult de
cercetarile expuse in lucrarea |, Dialogul la copii” (1961). Chiar la vdrste mai mari, metoda didacticd
modernd consta in considerarea clasei ca o situatie de comunicare, in care profesorul joaca nu numai rol
de transmifdtor de cunogtinte, ci §i de partener — strateg si corector, intr-un dialog in care partenerii — activi
la rdandul lor — interactioneazd intr-un dialog care se desfiasoara deci si intre ei. (Slama-Cazacu, 1982, 390)

Pentru ca elevii sa-si consolideze infelegerea modului cum se realizeaza comunicarea, invitatorul le poate
propune exercitii de tipul:
1. Identificati (numiti) emitatorul si receptorul in textele urmatoare:

a. Un strajer, cum il vede pe mosneag cd sta pe-acolo, il intreabd:

- Da’ ce vrei, mosule?

- la, am treabad la imparatul; feciorul meu se prinde cd i-a face podul. (Creanga, 80)

b. — la! bdieti, zise cel mai mare, sariti §i deschidei usa, cd vine mama cu demdncare.

- Saracutul de mine! zise cel mic. Sa nu faceti pozna sa deschideti, ca-i vai de noi. (Creanga, 53)

c. Ce fricd a pdtit cdand s-a simtit strans in palma flacaului, manai el a stivt; i bétea inima ca ceasornicul
meu din buzunar; dar a avul noroc de un {aran batrdn, care s-a rugat penitru el:

- Lasa-Ljos, ma Marine, cd e pacat de el, moare. Nu-l vezi ca de-abia e cdt luleaua?!

Cdnd s-a vazul scdpal, fuga sperial la prepelita sa-i spuna ce-a pdtit. Ea l-a luat, I-a mangdiat s1 i-a spus:

- Vezi ce va sa zicd sé nu md asculti? Cdnd fe-i face mare, o sd faci cum ii vrea tu, dar acum, ca esti mic, sd
yu lest niciodatd din vorba mea, ¢d poti sa patesti si mai rdu. (Bratescu-Voinesti, 30-31)

2. Cate personaje iau parte la dialogurile urmatoare?

a. — Bun tdlnisul, om bun! zise Danila.

- Cu bine sa dea Dumnezeu!

- Nuvrei sa facem schimb? sa-ti dau capra asta si sa-mi dai gdsca?

- N-ai nimerit-o, ¢a nu-i gdsca, ci-i gdnsac ... (Creanga, 67)

b. — D-ta, mogule, cum vedent noi, cauji pricina ziva-miaza-mare, cu lumanare, ziserd strdjeri.

- D-apoi asta nu va priveste pe d-voastrd, ia, mai bine pdziti-va gura si dafi de stire imparatului c-am vernif
noi, raspunse mosneagul. (Creangd. 81)

3. Spuneti cui se adreseaza vorbitorii prin enunturile urmatoare: a. unor persoane mai in varstd sau b. unora
de aceeasi varsta.

a. Apoi dar, mai ramdi sandtoasa, métusa Mdavioard! vorba de dinicarea; si-mi pare réu cd nu-i varu fon
acasd... (Creanga, 188)

b. Frate, mai fa-mi un bine si cu iapa, ca sa mdn boii de calare... (Creangd, 69)
. Domnule, nu te supdra, dumneata stii multe ... (Britescu-Voinesti, 65)

STRATEGI DE FORMARE A COMPORTAMENTULUI DE ASCULTATOR

Pentru a forma capacitatea elevilor de a recepta un mesaj oral, este necesar ca invatamantul sa aplice
metode variate, sa le alterneze, s le asigure un continut, deopotriva, didactic si agreabil. Prin selectia pe care
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o Intreprinde si prin activitatile create de el, cadrul didactic wrmiéreste <3 educe comportamentul de ascultator
al elevului de clasa | (acest comportament se educa nu numai pentru ca e necesar activita(ii de invatare, dar si
pentru ca astfel se contribuie la educarea copiilor in spiritul normelor de convietuire: a asculta partenerul de
dialog, a-1 asculta pe cei care vorbesc, tot asa cum flecare doreste sa fle ascultat cénd vorbeste el).
Obiectivele de referinta, conform Programei scolare, in privinta dezvoltarii capacitatii de receptare a
mesajului oral, sunt cinci. Respectiv, la sfarsitul clasei 1. elevii vor {1 capabili: 1. sa inteleaga semnificatia
globald a mesajului oral; 2. s& sesizeze intuitiv corectitudinea unel propozitii ascultate; 3. sa distinga
cuvintele dintr-o propozitie data, silabele dintr-un cuvant si sunetele dintr-o silaba; 4. sa sesizeze sensul
cuvintelor intr-un enunt dat; 5. sa manifeste curiozitate fatd de mesajele emise de diferiti interlocutori n
situatii de comunicare concreta. (Programa scolara. Clasele I si a ll-a, p. 61)

Prezentam urmatoarele activitati de invatare, grupate in functie de obiectivul de referinta urmarit.

I. - Invatatorul adreseaza elevilor comenzi scurte. dupa ce i-a prevenit ca le va cere sa execute ceva.
Le va atrage atentia c¢d se va adresa cu o voce mai joasd, de aceea trebuie si fie atenti cu totii la ceea ce va
spune. Ordinele sale se pot referi la: deplasari ale elevilor 1n sala de clasa. plasarea unui obiect Intr-un anumit
loc, aducerea unui obiect la catedra, miscari cu intreaga clasa.

2. - Elevii vor fi avertizati ¢d urmeaza sa asculte un text, dupa care vor asculta alte doua sau trei. Sa
spund care dintre ele este identic cu textul audiat prima data.

3. - Sunt propuse, de catre invatator, citeva propozitii despre ceva cunoscut elevilor; propozitiile
respective nu sunt in ordine. Li se cere sd le dispuna 1n ordine, pe baza semnificatiei derivate de ei din
asocierea si ordonarea mintald a enunturilor auzite.

4. — Invatatorul rostind cateva propozitii, le cere elevilor sa stabileasca prin ce propozitie se spune ca
exista ceva (enuntiativd) si prin ce propozitie se intreaba dacd ceva exista (interogativa). Dupa céteva
exercitii de acest fel, pe enunturi propuse de invatator (2-3), se cere elevilor sa formuleze ei enunturi si
colegii lor sa identifice natura enuntului. Printr-un asemenea exercitiu, nu numai ca se formeaza capacitatea
de ascultare a unui mesaj, dar se cultiva si capacitatea de a formula un mesaj in functie de intentia
vorbitorului: informeaza sau solicita o informatie.

5.~ Se cere elevilor sa asculte un enunt si sa-J reia, pronuntand cuvintele cu pauze intre ele si, apoi, sa
spund numarul unitatilor lexicale sau sa comunice, intdi, numarul cuvintelor auzite si apoi sa le rosteasca.
Elevii vor fi invitati ei Tnsisi sa rosteasca enunturi, iar colegii lor sd numere cuvintele si sa le pronunte.

6. - Invatatorul propune elevilor activitati de descoperire (identificare): ce pozitic ocupa acelasi cuvant
in propozitii diferite: ce pozitii ocupa aceeasi silaba in cuvintele rostite; unde se afla acelasi sunet in cuvinte
diferite (pentru fiecare dintre aceste situatii, elevii vor stabili daca elementul cautat se atla in pozitie initiala.
finala sau in interior).

7. - Se transmit elevilor cuvintele care compun o propozitie, dar care nu sunt situate in ordinea
fireasca. Lor le revine sarcina de a le aseza in ordine.

8. - Invatatorul rosteste numele unui obiect; elevul desemnat va cauta intr-un set de imagini pe aceea
care reprezinta obiectul denumit anterior.

9. - Elevii vor {1 anuntati ca intr-o lista de cuvinte - pe care le va rosti invatatorul - exista un cuvant
care nu se potriveste cu celelalte. Ca sa descopere cuvantul nepotrivit din lista aceea, e necesar ca elevii sa
asculte cu atentie, dar si sa opereze identificarea pe baza unui criteriu. Astfel, elevii sunt pusi in situatia de a
descoperi .intrusul” 1n lanturi de cuvinte de felui: a. primévara. iarna, tabla, varad (intrusul ,.tabla™, fata de
numele anotimpurilor); b. arici, avion, rata, acoperis (,,rata”, fata de cuvintele care fncep cu ..a7); ¢. galben,
rosu, padure, maro (,,padure™, fata de culori).

10. - Cativa elevi. desemnati de catre invatator, vor desfasura un dialog pe o tema la alegere: despre o
emisiune de televiziune, despre o carte, un film, despre bunici ete. (Daca invatatorul considera necesar, intai
va angaja el acest dialog cu un elev; va atrage atentia celorlalti cum a desfasurat dialogul. ¢and a avut loc
interventia celui de-al doilea vorbitor etc.)

11. - Elevii vor fi pusi in situatii concrete de comunicare: ntr-o biblioteca, la frizerie, la teatrul pentru
copii, Tntr-un ABC etc.

CAMPUL AUDITIV

Alaturi de campul vizual (intinderea de spatiu pe care o percepe ochiul privind fix un obiect),
invatatorul trebuie sa se preocupe de existenta gi educarea campului auditiv. Este o notiune de acustica.
interesand activitatea desfasurata in clasele ciclului primar. Pentru a desemna, este nevoie de céte precizari.
Existd un nivel acustic sub care un sunet nu mai este perceptibil (nu mai poate {i auzit de urechea umana);
acest nivel se numeste prag al perceptiei (de audibilitate). Insa se intampla ca sunetul sa atinga un nivel



